et vous prenez tout ¢e que vous pouvez, ¢a c’est de écrit authen-
tique. Parce que quand ils vont étre en ville, c’est comme ¢a quiils
Entretien avec Hervé Adami, \ d e les
spécialiste du FLS pour se reperent. Les noms des rues, vous les prenez comme eux les
migrants lisent. Vous voyez, si vous prenez la photo, c’est comme ¢a qu’ils
D. Hapyi, E. Harpt 1 ) - .
&0, Kete Criomur vont les .Eﬁ ce mest pas une photo ot 1l y aura rue Pasteur au
meéme niveau, c'est pas comme ¢a.
Sur lenvironnement.

E
HA Voila, voila exactement! Ce n'est pas simplement le mot, c’est «jc
suis dans une rue».

Dans quels contextes ils vont relrouver ce type décrits?

Ehﬁ

Avec des photos comme ¢a vous avez une dizaine de supports
d’appareillages possibles, vous créez tous les documnents en fonc-
tion des besoins en séparant bien les aptitudes en ne mélangeant
pas tout, le francais ce n'est pas le francais, C’est la compréhension
¢crite, la compréhension orale, expression écrite/ Pexpression
orale quoi. Essayez d’étre le plus prés possible des situations, le plus
authentique possible. Vous enregistrez et puis apreés faut aussi
essayer si techniquement — c’est difficile parce que ce n'est pas tou-
Jours propre, volla, ¢a peut étre encore pire que la réalité, vous
voyez ce que je veux dire sur I'enregistrement, faut faire attention a
ne pas leur compliquer la vie. Parce que c’est a dont ils auront
besoin tous les jours.

O de choses concrétes,

E Fuste rapidement, excusez-mot. Quelques conseils que vous auriez ¢ nous donner
en tant que futurs formadeuss. ..

HA Pfiou! Toujours réfléchir, parce que c’est ¢a, C’est exigeant mais en
méme temps si on reproduit toujours (C’est un conseil de vieux, je
vous le dis aussi), si vous reproduisez toujours la méme chose, vous
allez vous-méme vous ennuyer en croyant vous faciliter la tiche.
Alors surtout ne vous reposez jamais sur vos lauriers, Cest-a-dire
continuez a bosser et ayez le respect de votre travail, parce que
C’est vite fait de dire: «Pfiou». Donc si vous continuez a réfléchir, &
chercher; ¢a va, vous étes sauvées, Cest aussi une facon de vous
épanouir. ..
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L’ESABAC, DIPLOME BINATIONAL
ITALO-FRANCAIS DE FIN D’ETUDES
SECONDAIRES: REFLEXIONS SUR LES
PREMIERS PAS EN CONTEXTE ITALIEN

Héléne DavID

11 percorso ESABAC. ¢ stato maugurato nel 2010, e gode da allora di un successo notevole presso gl istituts dadiant. 1l pre-
sene articolo propone di nipercorvere in un primo momenio le condizioni i creazione di quesio diploma nel contesto itakano,
carattenzzalo dalla sua inplementazione rapida su tutto il territorio. In un secondo moments, esamineremo le  finalitd pro-
grammatiche attrverso [analisi dei conterut didattict ¢ delle modalita ds valutazione finale. Questa doppua lettura, sta politi-
ca che didattica, i porterd infine a tnlerrogare i processo di co-costruzione di una cultura comune da Dparte degli apprendent-
attort sociali ESABAC.

ESABAC (the Fiench-ltalian High-School diploma) was wirodhuced in ltaly at the start of the 2010 school  year and has
apparently been quite successful. This article looks back on the conditions Prevailing at the time the diploma was born in the
Lialian context, unplemented rapidly and on a large scale. It also examines its frrogrammatic aims by looking at contents and
modes of evaluation. We carry out our analysis from a powt of view that concerns both language policies and didactics, won-
dening about what is at stake i this double European diploma in terms of the collaborative construction of a common culture
Jor ESABAC citizen-earners.

epuis deux ans en Italie, le parcours ESABAC rencontre un suc-

cés croissant, si 'on en croit les premiers chiffres disponibles:

environ 700 éléves ont participé 4 la premiére session d’'examen
pour 'année 2010-2011, soit 26 instituts répartis sur I'ensemble du terri-
toire italien, auxquels sont venus s'ajouter cette année 14 autres établisse-
ments. Nous proposons dans cet article une lecture 2 la fois en termes de
politique linguistique éducative et en termes didactiques du projet ES4-
BAC en revenant sur les origines de sa création. Nous nous interrogerons
sur les finalités et les objectifs d’un tel dipléme, dans un contexte euro-
péen ol 'éducation aux langues se situe au coeur des problématiques
d'éducation a Ia citoyenneté, selon les orientations émises par le Conseil
de IEurope et reprises par 'Union européenne, et se développe en lien
avec les problématiques économiques d’un véritable marché ot les locu-
teurs se positionnent avec leur capital linguistique et culturel.

INTRODUCTION

PROJET BILINGUE: Du coté italien, PESABAC se base sur deux modeles antérieurs, qui
LES EXPERIMENTA- ont influencé de maniére notable le double dipléme dans son aspect
TIONS DU COTE actuel: les sections internationales et européennes franco-italiennes,
ITALIEN et I'expérimentation mise en place en Vallée d’Aoste, région qui se
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caractérise par unc éducation bilingue italien-frangais.

Les lycées internationaux et lycées classiques européens ont constitué
ces vingt dernicres années la réalité de Penseignement bilingue en
Ttalie, et ont été les premiers a intégrer le projet £SABAC. Malgré des
modalités fort différentes d’organisation, ces dispositifs ont partagé
des lignes directrices communes d’articulation didactiques, toujours
actuelles. L'enseignement bilingue a été dés le départ caractérisé par
Penscignement de la langue et de la littérature frangaises, accompa-
gné d’'une DN, (Discipline Non-Linguistique), I'histoire-géographie
ayant été¢ généralement adopté des le départ. La fin du parcours
secondaire ¢était donc sanctionné jusqu’en 2010 par la délivrance
d’une attestation, pour laquelle des épreuves additionnelles étaient
grefiées a LEsame di Maturitd: ane quarta prova scrita et deux épreuves
orales, portant sur la littérature et I'histoire en francais.

Née il y a une vingtaine d’années, la premiére expérience est ainsi
congue en tant qu’initiative autonome au niveau local, en collabora-
tion avec les institutions frangaises. Progressivement, cette expérimen-
tation intégre le cadre institutionnel et se normalise, donnant naissan-
ce a d’autres expériences similaires et d’autres pratiques locales.
Durant une quinzaine d’années, les dispositifs bilingues fonctionnent
de maniére relativement autonome, jouissant du soutien conjoint du
Ministére de I'Instruction italien et de 'Ambassade de France. Ces
pratiques créent un précédent sur lequel se base le nouveau diplome
ESABAC, né d’'une volonté d’harmonisation et de majeure institution-
nalisation au niveau bilatéral entre Ministéres. En paralléle, 4 partir
de 2004, les dispositifs d’enseignement bilingue entrent dans une
nouvelle phase de réflexion, sous I'effet des projets de réforme du sys-
teme éducatif italien et de la nécessaire mise en harmonie avec les
nouveaux outils du Conseil de I'Europe, que sont le CECR et les
niveaux de compétence. Se posent les questions des finalités, des
contenus, de I'évaluation inhérents aux sections bilingues, en rapport
avec les évolutions du contexte italien et européen.

Les dispositifs d’enseignement bilingues sur le territoire italien se
caractérisent donc dés le départ par une certaine hétérogénéité dans
les modalités de fonctionnement, et il convient ici de souligner I'im-
portance du contexte, spécialement dans la mise en place d’expé-
riences didactiques de type immersif/ bi-plurilingue. L'introduction
de PESABAC signe la reconnaissance de ces dispositifs, mais aussi la
nécessité d’harmoniser les pratiques et les modalités de fonctionne-
ment. Ces exigences, aussi bien politiques que programmatiques, doi-
vent tenir compte des contraintes contextuelles liées a chaque territoi-
re, a chaque établissenent et a leur histoire, et ainsi trouver un équi-
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libre assurant la souplesse des dispositifs mis en place, contraintes
d’autant plus prégnantes dans le cadre de 'autonomie des établisse-
ments scolaires en Italie. C'est un des défis dc 'ESABAC en Italie
aujourd’hui.

En paralléle aux processus de création ct de développement sur le
territoire national des dispositifs d'enseignement bilinguc, dans une
optique que Pon peut qualifier «d’excellence», visant les publics
d’éléves intégrés dans le secondaire supérieur général traditionnel,
enseignement bilingue implanté dans la Région autonome de la
Vallée d’Aoste se révele comme un modéle fort différent, tant dans les
modalités politiques, programmatiques et didactiques de fonctionne-
ment, que dans semble-t-il les finalités et les objectifs. La région auto-
nome est un laboratoire essentiel du bi-plurilinguisme (Cavalli 2005),
ouI'ESABAC, sous une forme plus complexe et articulée, a vu le jour.
L'ESABAC est a Porigine un projet pilote mis en place conjointement
par la Région autonome de la Vallée d’Aoste et I’Académie de
Grenoble, projet qui date de 2001 et effecdf dans les établissements
volontaires a partir de 2005-2006. Le projet s’articule autour des
modalités suivantes:
«Le dispositif expérimental élaboré prévoit un volume horaire glo-
bal de 800 heures, capitalisable sur les trois ans de durée des par-
cours de formation, se répartissant entre la langue vivante 2 et une
DNL ou un groupe de DNL si possible cohérentes avec les filiéres,
a quoi s'ajoutent des périodes de scolarisation temporaire dans le
pays partenaire» (Duc 2011: 42).
L'expérimentation se revendique comme un projet «souple et non-
élitiste» (1hud.), se démarquant des le départ de la dimension d’excel-
lence attribuée a I'enseignement bilingue franco-italien sur le reste du
territoire. Elle a pour ambition en effet de concerner toutes les
filieres, du général jusqu'au technique et professionnel.

En 2007, un protocole signé par les Ministres G. Fioroni et X.
Darcos vient réafirmer la volonté de renforcer la coopération linguis-
tique éducative entre les deux pays au moment ou s’affirme le projet
pilote ESABAC en Val d’Aoste d’un cdté, tandis que de 'autre s’ache-
ve une période de réflexion sur le développement futur des sections
internationales. Larticle ler du protocole en question fait explicite-
ment référence aux dispositifs d’enseignement bilingue, en affirmant
la volonté de développer I'enseignement renforcé des langues parte-
naires dans chacun des deux pays. Larticle 4, qui fait référence au
projet de création d’un dipléme binational, évoque lui Popportunité
«de prendre en considération les conclusions du groupe de travail
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franco-valdétain sur le sujeo.

Finalement, en 2009 est signé I'Accord entre le Gouvernement de la
République Francaise et le Gouvernement de la République
ltaliennc relatif 4 la double délivrance du dipléme du Baccalauréat
ct du diplome de I'Esame di Stato, qui institue officiellement 'ES4BAC
(suivi en Italic le 22 novembre 2010 du décret ministériel 91/10),
fixant les modalités d'intégration de Pexamen spécifique ESABAC 3
['Esame di Stato). Cet accord fixe les modalités principales: la DNL sera
Phistoire, le niveau de compétence visé au moins B2, Pexamen com-
posé de deux épreuves écrites en langue ct littérature francaises et his-
toire, ainsi que d*une épreuve orale cn langue et littérature francaises.
En Tespace d’environ cinq ans, on a done assisté 2 une véritable accé-
lération des décisions politiques, due semble-t-il 4 une période de pré-
cipitation des réformes éducatives dans les deux pays, et liée a une
préoccupation réciproque de la perte de vitesse des langues francaise
et italienne dans le pays partenaire.

Le modele valdotain semble se présenter comme référence explicite a
la création de 'ESABAC, tandis que les sections bilingues délivraient
aussi depuis longtemps et sur le territoire national une attestation
dont les modalités d’obtention étaient basées sur la quarta prova,
comme c’est le cas encore aujourd’hui. En se transformant en véri-
table double diplome franco-italien, ESABAC s'est toutefois tres for-
tement calqué sur les programmes et les modalités des lycées interna-
tionaux et des lycées classiques européens, qui délivraient auparavant
Pattestation. En outre, le projet valdétain a certainement bénéficié
d’un environnement politique, cconomique et institutionnel propice,
au sein d'une région véritable laboratoire en matiere d’éducation bi-
plurilingue. Lidée de se démarquer d'un enseignement d’excellence,
donc étiqueté élitiste, a trouvé un écho favorable dans les politiques
linguistiques éducatives frangaises en Italie qui alors s'inscrivaient
dans une volonté de diffusion plus importante du frangais en Italie, se
détachant d’une conception de la langue (langue de culture, de pres-
tige) que les évolutions du marché linguistique ont rendue obsoléte.
Dans cette optique, les sections bilingues, qui ont longtemps privilégié
un modele d’excellence, n'ont peut-étre pas mesuré immédiatement
Pimpact et les transformations que PESABAC allait apporter 4 I'ensei-
gnement du frangais en Italie. Car s’il sagit d’une opportunité d’har-
monisation et de potentialisation des ressources et des pratiques en
réseau, avec un renouveau de la politique linguistique éducative, on
peut y voir aussi une fragilisation regrettable des parcours bilingues
italiens liceals sur cinq ans, parcours qui ont fait la preuve au fil des
ans de leur richesse et de leur efficacité.,

Précisons tout d’abord que si les observations suivantes porteront sur
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les programmes en général, Pexpérience professionnelle et acadé-
mique de lauteure (1), tendra A inscrire cette analyse dans la perspec-
ave de la didactique du francais (des frangais) langue(s)-culturc(s).

L'enjeu posé dés le départ par la misc en place des premicrs disposi-
afs bilingues fut l'intégration des disciplines littérature francaise et his-
toire dans unc perspective didactique «a la francaise» & U cadre cur-
riculaire italien. La mise en place du dispositif £S4BAC a donc logi-
quement di affronter de nouveau cette problématique, reprenant en
grande partie les programmes déja appliqués dans les sections inter-
nationales ¢t curopéennes en ltalie, et faisant de cette intégration un
des points forts du parcours. A travers la conciliation de deux tradi-
tions didactiques, il semble se profiler la volonté de créer une véri-
table «méthodologie», une «didactique ESABAC» (Traina 201 1)
allier la tradition francaise lice & une certaine rigueur méthodolo-
gique pour exercer un raisonnement critique, héritée aussi bien de
Descartes et des Lurniéres que des schémas structuralistes, & lap-
proche italienne qui s'inscrit dans la tradition de lidéalisme genti-
lien (2) et dans une approche historiciste aux humanités, fondements
de I'enseignement (idem). Un enjeu qui, loin de n’étre qu'une question
de méthode ou de culture ¢pistémologique, revét de multiples
aspects: préjugés culturels souvent difficiles & dépasser pour les ensei-
gnants comme pour les apprenants, conflits de pouvoir symbolique
entre deux traditions nationales, mais aussi défi politique et (inter)eul-
turel. Les promoteurs du projet mettent en effet cet aspect particulié-
rement en avant, tant il correspond aux recommandations émanant
des instances européennes en matiére d’éducation au plurilinguisme.
Lélaboration d’un programme commun se présente ainsi dans les
textes programmatiques comme la traduction didactique de la dialo-
gique unité/diversité, axe essentiel du projet de construction d’une
citoyenneté européenne:

“vengono presi in considerazione 1 testi Jondanty delle due letterature, patrimonis

essenziale per poler formare un letiore esperta consapevole delle radici comuni delle

culture europee” (Programma di lingua e letteratura italiana ¢ francese).
Au-dela donc des problématiques bien réelles de conciliation des
savoirs et des cultures disciplinaires, la création d’un programimie
commun prend une signification plus politique, symbole de la
construction d’une identité commune, dans la perspective d’une inté-
gration européenne plus profonde. I est intéressant & ce propos
d’examiner les finalités et les objectifs des programmes ESABAC. Un
des aspects majeurs semble étre la formation citoyenne,  travers l'in-
tégration de apprenant dans la société démocratique et la compré-
hension critique de celle-ci par ce dernier. Dans cette optique est
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promu le développement d’un individu interprétant et analysant le
savoir, a travers la construction d’un raisonnement critique et autono-
me (“esercitare lo sprrito crifico ¢ la capacitd di giudizio” (programme d’histoi-
re), “formare un lettore autonomo”, “lettura ¢ analisi eritica”, Programme de
langue et littérature frangaises). Un autre élément qui ressort des fina-
lités et objectifs programmatiques est la mise cn place d’une
approche interculturelle se traduisant par la «mise en relation» des
cultures partenaires (“U percorso di_formazione integrata stabilisce le relazioni

Jra la cultura francese ¢ quella wtaliana™, “Lallievo ¢ in grado di: stabilire relazio-

ni fra la cultura di partenza e quella del Paese partner”, “U docente suiluppa per-
corsi di studso [...[ per mettere in luce ghi apporti reciproc”, Programme de
langue et littérature frangaises). Cetie approche se développe autour
d’'une éducation a la reconnaissance de la diversité culturelle qui s’ac-
talise dans Papproche interculturelle réciproque, a la découverte de
Valtérité du pays partenaire. Enfin évidemment, 'accent est mis
sur le niveau de compétence linguistique, établi & B2 (utilisa-
teur indépendant), qui doit correspondre aux finalités ¢ta-
blies. Il s’agit cependant d’un niveau minimum, comme il est
indiqué dans la brochure de présentation du dipléme
http:/ /www.izavi-edu.it/uploads/depliant_esabac-2011-8.pdf.

Les contenus des programmes précisent ces orientations, davantage
de maniére thématique cependant qu'en ce qui concerne d'éven-
tuelles prescriptions méthodologiques ou progressions linguistico-cul-
turelles. Rappelons que nous parlons ici des programmes italiens, et
non des programmes francais publiés au Bulletin Officiel et qui s'ave-
rent plus détaillés de ce point de vue. Cela est di sans nul doute aux
traditions programmatiques des deux cotés de la frontiére, 'une fran-
caise, certainement plus prescriptive, et 'autre italienne laissant une
certaine liberté méthodologique aux enseignants, les lignes directrices
officielles étant tracées en général dans les Indicazioni Nazionalt. 1es
contenus se présentent done principalement sous forme de séquences
thématiques, aussi bien en histoire (7 themes) qu’en littérature (9
thémes) qui suivent dans les deux cas une progression chronolo-
gique. Ce découpage chronologico-thématique refléte concrete-
ment la tentative d’intégration de 'approche frangaise et italien-
ne, et se présente comme le produit d’un processus de catégorisa-
tion a travers l'histoire et la culture des deux pays afin de faciliter
on P'imagine la démarche dialogique, au sein d’'un espace com-
mun de savoirs. En ce qui concerne la DNL histoire, on peut se
demander pourquoi avoir choist une discipline dont 'empreinte
marque si fortement l'orientation didactique et culturelle générale
de Penseignement traditionnel italien (lo storicismo waliano). Si Phis-
toire semble étre un espace propice a la confrontation culturelle et
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civilisationnelle (3), elle est aussi une clé¢ d’entrée disciplinaire
humaniste pour un programme commun, ot les différences sont
mises en perspective a la fois & travers le prisme de altérité Linguis-
tique et celul de Paltérité méthodologique et épistémologique.

La question de I'évaluation dans un tel projet didactique est évidem-
ment centrale, puisqu’il sagit de valider les acquis d’un parcours
binational et de sanctionner ce parcours par une reconnaissance offi-
cielle et intergouvernementale. LESABAC est un systeme d’évalua-
tion institutionnel, basé sur une approche de 'évaluation académique
traditionnelle, essentiellement axée sur le savoir-«évaluation au
savoir» selon la définition du Cadre Européen de Référence (4), et sc
distingue en partie de I'évaluation pragmatico-communicationnelle.
En effet, I'évaluation porte sur des savoir-faire spécifiques, acadé-
miques et disciplinaires, qui requiérent un certain approfondissement
métalinguistique et «métaculturel» (Puren 2002), propre au cadre
scolaire. L'enjeu une fois encore est ici I'intégration des méthodolo-
gies italienne ct francaise, et la construction d’une procédure évaluat-
ve inédite, qui ne peut toutefois ignorer les traditions nationales dans ce
domaine, elles-mémes trés fortement institutionnalisées et normées puis-
qu'il s'agit de 'examen validant le cycle d’enseignement secondaire.

En littérature, I'épreuve de 'essai bref rappelle I'épreuve italienne du
saggio breve, tandis que le commentaire dirigé s’apparente au com-
mentaire en France. L'épreuve d’histoire en revanche est plus part-
culierement formatée «a la francaise» puisqu’il s’agit d’une épreuve
écrite de composition ou d’analyse d’un ensemble documentaire,
pour une discipline que les étudiants italiens abordent d’habitude a
l'oral. La problématisation est le caractére commun & toutes ces
épreuves, et doit amener I'étudiant a construire une analyse critique
du sujet proposé. L'épreuve orale ne concerne que la littérature fran-
caise, et I'on peut regretter la disparition, par rapport aux épreuves
de Pattestation des lycées internationaux et européens, de I'nterroga-
tion orale en histoire en frangais, véritable moment d'intégration des
traditions italienne et frangaise en la matiére. Concrétement, I'éva-
luation des épreuves pose la question du choix des examinateurs, de
leur formation et information vis-a-vis du parcours ESABAC. En
effet, il est prévu que P'examinateur de Littérature francaise soit un
commissaire externe, mais comment s’assurer que le professeur en
question soit suffisamment informé et sensible aux particularités du
projet, et qu'il maitrise les outils d’évaluation propres {on précise a ce
sujet qu’ll n’existe pour le moment aucune grille d’évaluation officiel-
le en littérature francaise)? De la méme maniére, la question de 'exa-
minateur d’histoire reste un sujet épineux. S’il est pour l'instant inter-
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ne, c’est parce qu’aux difficultés mentionnées ci-dessus, s"ajoute celle
de la compétence linguistique. Méme dans la configuration actuelle,
le réle des lecteurs qui assistent les enseignants de frangals est essen-
tiel pour accompagner les membres internes du jury.

Ce retour sur les curricula et 'évaluation £SABAC nous améne &
quelques considérations, partiales et partielles, sur les finalités de for-
mation d’un parcours bilingue et biculturel franco-italicn.
Lélaboration d’un programme est le fruit d’un processus de sélection
de savoirs, savoir-faire et savoir-étre qui sont le reflet des «schémes de
pensée», des «valeurs morales» (Duru-Bellat & Van Zanten 1992)
qu’une société transmet aux individus en formation qui la compo-
sent, et qui détermine une certaine maniére de lire la réalité et d’y
créer du sens. Dans cette optique, les programmes ESABAC s'insco-
vent dans le cadre légitimant de I'éducation plurilingue et intercultu-
relle, en promouvant une formation aux finalités a la fois linguistico-
culturelles et civiques, dans un cadre spécifique. Celui-ci se définit par
la place prépondérante accordée aux disciplines humanistes, ainsi
que par une forte dimension métaculturelle. Il correspond de fait aux
critéres programmatiques des formations secondaires traditionnelles et
générales, et plus particuliérement des sections internationales et euro-
péennes, que l'on qualifie «d’excellence». Il semble que la formation
ESABAC veuille pourtant se démarquer d’une perspective purement
élitiste, et tende a une plus large diffusion.
L'approche interculturelle revendiquée est le reflet de cette ambivalen-
ce. La «mise en relation» préconisée apparait dans les programmes a
travers un découpage thématico-historique qui présente la culture des
deux pays comme une suite d’ceuvres et d’auteurs mis en paralléle, une
s€lection présentée comme «le patrimoine essentiel» (donc objective?)
nécessaire & la formation du «ecteur experp»:

“vengono prest in considerazione ¢ testi_fondanti delle due letterature, patrimonio

essenziale per poter formare un lettore esperto, consapevole delle radict comuni delle

culture europee” (programme de langue et littérature frangaises).
Sous ses aspects normatifs et objectivés, le programme constitue déja
une prise de position, une sélection en amont des fondements culturels
qui vont servir de grille de lecture de la culture du pays partenaire &
Pétudiant ESABAC. La réflexion interculturelle se fera donc au prisme
de la culture savante, présentée comme le socle fondamental de
construction de I'interculturel ES4BAC. Un choix qui nous semble légi-
time, mais qui wen doit pas moins étre interrogé, sous peine de consi-
dérer comme allant de soi une fabrication sociale, culturelle et politique
qu’est le curriculum, et d’oublier que c’est ici une sélection de la culture
francaise que I'on propose et non pas «a» culture du pays partenaire,

ESABAC Réflexions sur les
premiers pas en contexte
italien

H. Davip
m@ﬂmwmogm ET
REFLEXIONS

illusion dont on aura 16t fait de se défaire. Le programme ESABAC
nest-il done destiné & faire entrer 'apprenant en contact avec le pays
partenaire qu’a travers la culture hittéraire, la «partie “noble” de la
didactique des langues» (Lévy 2006: 96)? Si la connaissance des ceuvres
ct leur mise en relation est une condition nécessaire, est-elle suffisante a
la construction d’un parcours interculturel ot la culture proche, la cul-
ture voisine est aussi sujette & «l'llusion de la “connaissance” (thid.: 95),
a l'accessibilité¢ du stéréotype, qui se cachent notamment dans la
construction complexe, protéiforme et implicite - et donc la plus diffici-
le d’accés en contexte scolaire -~ qulest la culture courante-partagée
(Galisson 1987)? La construction d'unc didactique de la littérature dans
une approche interculturclle entre cultures proches est certainement un
des enjeux de la méthodologie ESABAC en devenir, la littérature, cultu-
re savante, devenant une clé d’acces privilégiée a la culture courante:

“la letteratura |. . ] lascia segni verbali ed affettivi, a prescindere dat suot contenuts,

diretti o indiretts, nella vita di tutti e insieme ad altve forme verbali e non della cultu-

. 10 corvente costruisce la coestone ha @ parlants, la conmwenza, 1l pracere condwso

degli stessi ricords.” (Lévy 2006: 97)
Si cet aspect de la didactique ESABAC a retenu notre attention, c’est,
au-deld de Pexpérience de 'auteure méme, parce qu'il nous semble
revétir une dimension essentielle de la problématique de formation: qui
veut-on former et pour quor? I ESABAC est un parcours ayant pour
vocation a se diffuser dans tous les types dinstituts, mais dont le pro-
gramme se base sur une approche traditionnelle de I'enseignement
langue-culture savante et humanités, héritée des sections internatio-
nales et européennes d’«excellence» et d’une vision de I'éducation gen-
tilienne. (voir note 3) Ce qui ne correspond pas forcément aux objectifs
de tous les instituts, notamment professionnels et techniques. A 'heure
de la perspective actionnelle et communicative de I'agir dans le monde
social, on peut s'interroger sur 'adéquation d’un tel programme, et
d’épreuves uniques, avec les objectifs spécifiques des différentes forma-
tions secondaires. Tel quel, il semble surtout envisageable dans les
lycées généraux, avec un volume horaire suffisant et les clés de décodifi-
cation, d’analyse critique de la culture savante, en relation avec la cultu-
re courante, et I'on peut se demander s'il est véritablement adapté a
une large diffusion, stratégie privilégiée aujourd’hui par les acteurs
politiques.

Deux ans apres l'introduction du parcours ESABAC dans le systéme
scolaire italien, on peut considérer qu’il s’agit paradoxalement d’une
expérience ayant les apparences de la nouveauté, mais qui n'est en
fait que la forme la plus récente qu’ont prise les expérimentations
anciennes, celles-ci ayant permis de construire les bases didactiques
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sur lesquelles le projet a été crée.

On l'a vu, 'ESABAC connait un succes notable sur le territoire ita-
lien, la liste des instituts adhérents s’étant considérablement étoffée
ces deux derniéres années. Comment expliquer un tel engouement,
alors que le francais connait des difficultés de maintien au sein des
établissements scolaires italiens? C'est justement dans cette difficulté
que réside la dynamique des adhésions au projet ESABAC. Ce par-
cours caractérisant est un moyen de faire face a la baisse de I'ensei-
gnement du frangais, et en conséquence au risque de disparition pure
et simple de l'offre de francais dans les ¢établissements. L'anglais,
devenu incontournable dans le parcours scolaire et académique, se
taille la part du lion, a la faveur des stratégies individuelles de choix
des parcours, et d’'une derniére réforme en date privilégiant la langue
de communication internationale (Réforme dite «Gelmini»; actes
législatifs principaux: L133/2008 & L169/2008). Beaucoup de chefs
d’établissements et de professeurs voient ainsi dans I'’ESABAC la possi-
bilité de maintenir un enseignement du francais fortement fragilisé.
Encouragés par une prise de décision et une mise en ceuvre au
niveau politique fort rapides, ils se retrouvent pourtant souvent face a
un manque de moyens financiers, de ressources enseignantes et
d’heures a consacrer a ce nouvel examen.

Du c6té des institutions chargées de la promotion et de la diffusion
du francais sur le territoire italien, I'ESABAC s’est révélé étre un des
axes centraux de I'action politique et éducative ces derniéres années,
et s'inscrit dans un mouvement général de développement des
doubles diplomes au niveau de la politique linguistique éducative
francophone (création de 'ESABAC et du BACHIBAC en 2009 et
2008, de 'ABIBAC deés 1994, ¢f Schneider-Mizoni 2011).
Lintroduction d’un parcours binational sanctionné par un véritable
double dipléme a permis d’harmoniser les dispositfs d’enseignement
bilingue déja mis en place et de donner une visibilité majeure a ce
type de parcours. Celui-ci s'inscrit en effet d’une part dans la tendan-
ce qui connait un succes certain en didactique des langues-cultures:
la discipline intégrée «langue-discipline»; d’autre part, il constitue un
dipléme & la valeur ajoutée visible (reconnaissance officielle par le
deux pays partenaires). Le projet ES4BAC se présente ainsi comme
un parcours innovant, répondant aux exigences d’internationalisa-
tion et de plurilinguisme et capable de faire face a la concurrence de
I'anglais en sortant de Poffre traditionnelle.

Le double diplome est par ailleurs un nouveau «produit» sur le mar-
ché des langues, ou les acteurs subordonnent leurs choix et pratiques
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a la rentabilité de Iinvestissement lié a Papprentssage d’une langue
mais aussi a la valeur symbolique de telle ou telle variété linguistique,
par rapport aux stratégies de distinction et de gestion de la carniére
scolaire. Langues, identité et économic sont étroitement liées aujour-
d’hui, dans une dynamique de marchandisation de la langue et de
Videntité¢ («commodification of language and wdentity», Heller 2002). Le
choix des langues et de leur modalité d’apprentissage au cours de la
scolarité est un moyen de se distinguer et d’accéder a des formations
dites «d’excellence» qui garantissent ensuite un avenir académique
prometteur. La création de PESABAC s’est appuyée sur une stratégie
de diffusion rapide et de type quantitatif, ce qui a certaincment
contribué a son succes en cette période de fragilité et d’incertitude
pour les langues étrangeres dans le systéme éducatif italien. Reste a
savoir si cette stratégle sera compatible a long terme avec la stratégie
de distinction que recherchent parents et adolescents apprenants et si
la volonté de diffuser ce modele afin de consolider I'enseignement du
francais en Italie ne se fera pas au dériment d’une véritable réflexion
programmatique {(voir plus haut) et de la qualité de I'enseignement
bilingue.

Le programme ESABAC privilégie donc I'accés a la culture savante
du pays partenaire dans une optique interculturelle, a travers I'ap-
prentissage approfondi et intégré d’une langue-culture proche. Dans
un parcours de connaissance et de compréhension de l'autre, cette
proximité peut a la fois étre un facilitant et un frein a la démarche
entreprise. L'autre-voisin est déja connu, a travers des représenta-
tons, des stéréotypes faciles d’acces, des expériences personnelles de
contact direct, souvent ponctuels: c’est I'wllusion du savoir immédiat»
(Lévy 2006: 114) qui dresse une barriére molle a la compréhension
en termes d'interprétation critique et de décentration. Cette barriere
peut se traduire par la construction d’une relation exclusive voire
excluante avec la culture partenaire, a travers la reconnaissance
immédiate des affimtés et d’'un ailleurs 1déalisé, ou bien par I'ennui,
ou encore P'antipathie suscitée par le trop identique et/ou la rivalité
de clochers entre deux nations que I'on dit cousines. L'enscignement
de la Littérature et de I'histoire dans le parcours ESABAC peut certai-
nement étre une réponse a ces écuells, en tant que didactique en
construction d’un espace commun de savolrs et savoir-faire mais aussi
de réflexion et d’analyse critique sur ces savoirs et ces savoir-faire. Ces
disciplines livrent des outils d'interprétation de I'autre et de sa cultu-
re, au sens anthropologique, a conditions que la culture savante pro-
mue ne renforce pas ou ne remplace pas les représentations par
d’autres. Au-dela de I'llusion de la connaissance, tout Penjeu est ici
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de créer eflet de straniamento, comme nous Ienseigne C. Ginzburg,
afin de se libérer de I'évidence et des représentations trompeuses:

Fer vedere le cose dobbiamo prima di tutto guardarle come se non avessero senso

alcuno: come se fossero un induvinello (Ginzburg 2011: 20),
La littérature est un instrument privilégi¢ de cette démarche, ol le
regard naif’ retrouvé, porté sur lautre ct vcnn sur soi, permet 'analy-
se critique et la n_:E:Qm:c: nécessaires a la noBEmrn:fcz Une
compréhension qui n'existe par ailleurs que dans la «circularité» qui
existe entre culture savante et culture partagée (ibid.: 21). Lintérét du
parcours ESABAC consiste dans le développement de cette «approche
comparative de et dans la langue» (Lévy 2006: 112) & travers les
humanités, qui offrent la womﬂg_:o de la réflexion métalinguistique et
BQNQE:R:@ approfondie, a la condition den expliciter les ressorts
et la relativité des processus culturels et sociaux de production et de
catégorisaton.
Ces pistes de réflexion, en termes de savoir et de savoir-étre, doivent
aussi aboutir & des considérations en ce qui concerne les savoir-faire
construits a travers la démarche ESABAC. Ce diplome étant désor-
mais un parcours installé et reconnu au niveau des acteurs institu-
tionnels et pédagogiques, 1l s'agit en effet de poursuivre la réflexion
%%oza:n puisque la pratique enseignante, les besoins des appre-
nants, ainsi que les évolutions dans le domaine théorique question-
nent sans cesse les finalités et les objectifs de départ. Dans cette
optique, dans quelle mesure la méthodologie ESABAC peut-clle
converger avec la perspective actionnelle du CECR (Cadre
Européen, ¢f. Huver 2009)? C’est dans I'agir en situation que Iacteur
social «intermédiaire culturel» met en ceuvre ses stratégies de lecture
et d’i interprétation a travers des savoir-faire, capable de dégager un
«espace-tiers» pour, au-dela de la 85@85@3&% de 'Autre, faire et
construire avec les autres. Dans cette perspective, il est intéressant
d’examiner ce que C. Puren nomme la perspective «co-actionnelle et
co-culturelle, par laquelle il met Iaccent sur la nécessité de dépasser
le cap de la annozénn de PAutre pour aller vers '«agir avec» et «éla-
borer et mettre en ceuvre une culture d’action commune dans le sens
d’un ensemble cohérent de conceptions partagées» (Puren 2002: 9).
La fréquence et la Sc_nwrnmuo: des situations de contacts linguis-
tiques et culturels a plus ou moins long terme marquent I'évolution
de P'espace européen, notamment & travers les phénomeénes de mobi-
lité et entrainent de nouvelles pratiques interculturelles fondées sur le
faire ensemble, qui nécessite de trouver des espaces communs de
compréhension et de construction de sens. Un parcours d’enseigne-
ment secondaire bilingue, se développant de part et d’autre de la
frontiere, oftre de multiples occasions — échanges réels et virtuels, co-
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NOTES

(1) L'auteure est doctorante en Politica, Educazione, Formazione Linguistico-Culturali 3 P'Universita i
Macerata et enseignante de langue et littérature francaises au sein d’unc section internationale & option fran-
caise-ESABAC.

(2) gentilien: modéle éducatif élitiste axé principalement sur les études littéraires (du nom de
Gentile, philosophe néo-idéaliste et ministre de Iéducation sous Mussolini, 1923).

(3) “La Stonia, quale disciplina antropologica, porta con sé delle implicazioni di tipo identitario: ¢ atiraverso di essa
che un popolo st identifica nella condivisione di idee e valori comuni, e costruisce la sua memoria sociale e culturale” (Govoni
2006: 91).

{4) «[...] Lévaluation du savoir est centrée sur le cours. Elle correspond 4 une vue de Pintérieur»

CECRL, (2001: 139).
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EQUILIBRISTI TRA LE LINGUE

Silvia SORDELLA

La recherche constante d’un équilibre entre la langue de la maison et la langue de Uécole est & la base de Uétude
de Laménagement du répertoire multilingue qu’on expose ici. Cetle présentation vise @ metire en évidence les
dynamiques linguistiques liées au code-switching, wentifiées dans les dialogues entre les parents étrangers et
leurs enfants nés en ltalie. En particuliey; on rendra compte des fonctions attribuées aux différents cas de change-
ment de code et de mélange, en soulignant a la_fois la potentialité et les difficultés lides d la transition d'une
langue @ Uautre dans le but de raconter leurs expériences d’apprentissage. La recherche présentée ici souléve des
questions et trace des chemins d’investigation en ce qui concerne le réle de parents étrangers dans le parcours sco-
laire de leurs enfants @ Uécole italienne.

Trying to strike a balance between the home language and the language used in school is the major challenge
that this study seeks to explain. We expose the linguistic dynamics linked to the code-switching contained in the
dialogues between foreign parents and their Italian-born children. We pay special attention to the roles atiri-
buted the various cases of switching and mixing, stressing both the potential benefits and drawbacks connected
to transiting between languages. The research presented here ratses questions and indicates roads to follow con-
cerning the role foreign parents play in their chuldren’s experience in Italian schools.

uesto articolo riferisce alcuni dei risultati di una pia ampia

ricerca, condotta nell’anno scolastico 2010-2011 presso la

scuola primaria del 1° Circolo Didattico di Savigliano
{Cuneo), nell'ambito del progetto “Mamme e figli a scuola”.
Gli interventi educativo-didattici miravano a potenziare le compe-
tenze trasversali degli alunni stranieri frequentanti il primo anno
della Scuola Primaria e ad ajutare i genitori stranieri a sostenere il
processo di apprendimento dei figli. Nel corso delPanno un gruppo
di insegnanti ha attivato dei laboratori pomeridiani per gli alunni e
tre incontri con i genitori per approfondire la conoscenza dell’orga-
nizzazione della scuola primaria, le finalita delle varie discipline, i
bisogni ed i punti di vista dei genitori stranieri. Durante questi incon-
tri si ¢ cercato di avviare un percorso di tutoraggio da parte delle
mamme verso i figli, con Putilizzo della propria lingua di origine.
Questa ricerca ha lo scopo di analizzare le potenzialita ¢ le difficolta
insite nella gestione di un repertorio plurilingue da parte dei bambini
nati in Italia da genitori stranieri, che si affacciano alla soglia del per-
corso scolastico.
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