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LA CLASSE SCOLASTICA COME SISTEMA SOCIALE *

Questo saggio tenterd di delineare, pur soltanto schematicamente, un’analisi
della classe scolastica clementare e secondatia come sistema sociale, ed il rap-
porto tra le sue strutture e le sue principali funzioni nella societa, quale agenzia
di socializzazione e di allocazione. Pur essendo importante il fatto che la classe
scolastica & normalmente parte della pill vasta organizzazione di ana scuola, pro-
prio la classe costituird la nostra unita di analisi, poiché essa & riconosciuta sia
dal sistema scolastico che dal singolo allievo come il luogo in cui, in effetti, si
attua lazione educativa formale. Nelle scuole elementari, gli allievi di un anno
di corso sono di solito assegnati ad una singola « classe », con un solo insegnante
principale, mentre nella scuola secondaria e talvolta negli ultimi anni della scuola
elementare, V’allievo studia materie diverse con insegnanti diversi; l'unita signifi-
cativa, per i nostri scopi, & qui il complesso delle classi di cui lo stesso allievo

entra a far parte.

11 problema: socializzazione e selezione

T nostro interesse. principale, dunque, si rivolge ad un duplice problema:
dapprima come la classe scolastica agisca per far interiorizzare ai suoi allievi sia
gli impegni che le capacitd per una positiva attuazione dei loro futuri ruoli adulti;
secondariamente come essa operi per collocare queste risorse umane all’interno:
della struttura di ruoli della societd adulta. I nostri principali punti di riferi-’
mento saranno costituiti dalle fondamentali caratteristiche dei legami esistenti

tra questi due problemi.
Anzitutto, dal punto di vista funzionale, la classe scolastica pud essere consi-

N

derata come un’agenzia_di” socializzazione. Ossia, & un’agenzia nella quale le
personalitd dei singoli vengono preparate, dal punto di vista motivazionale e
tecnico, all’assunzione dei ruoli adulti. Non & la sola agenzia che operi in tal
senso; danno il proprio contributo la famiglia, il gruppo informale dei pari, le
istituzioni religiose e le diverse organizzazioni volontarie, come pure Paddestramento
diretto sul lavoro. Ma, nel periodo che intercorre dall’ingresso nella scuola_fino

allentrata nel monda_del-lavora_g_fino al matrimonio, Ta classe scolastica puo

st 2o N

—

essere considerata’ come la principale agenzia di socializzazione. .

« Da The School Class as a Social System: Some of its Functions in American Society,
in « Harvard Educational Review », 29 (1959), pp. 297-318.
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238 TALCOTT PARSONS

La funzione di socializzazione pud essere definita come lo sviluppo negli
incividui degli impegni e delle capacita che costituiscono i prerequisiti essenziali
per attuazione del loro ruolo futuro. Gli impegni possono a loro volta dividersi
in due sottospecie: impegno a mettere in pratica i valori sociali pilt comuni e
impegno all’attuazione di un ruolo specializzato all'interno della struttura sociale.
Cosl una persona con un’occupazione relativamente umile pud essere un « cit-
tadino serio », nel senso che dimostra di impegnarsi in quel lavoro con onesta,
senza un eccessivo e poco naturale interesse ai valori pili generali della societa.
Al contrario, qualcun altro potrebbe contestare la relegazione della donna nel-
P’ambito matrimoniale e familiare, basandosi sul fatto che in tale modo vengono
distorti dei talenti sociali da un’adeguata utilizzazione nel campo degli affari,
del governo e cosl via. Anche le capacita possono suddividersi in due sottoclassi:
da una parte la competenza o I'abilita di adempiere ai compiti specifici di ruolo,
dall’altra la « responsabilita di ruolo », ossia la capacita di rispondere alle aspet-
tative delle altre persone per quanto riguarda il comportamento interpersonale
inerente a questi ruoli. Cosl un meccanico, come un medico, deve possedere non
solo le capacitd professionali basilari, ma anche 1’abilitd di comportarsi responsa-
bilmente con quelle persone con cui viene a contatto nel suo lavoro.

Mentre da una parte la classe scolastica pud essere considerata come una
agenzia di primaria importanza mediante la quale si creano queste diverse com-

‘ponenti di impegni e capacita, dall’altra, dal punto di vista della societa, costituisce

un’agenzia di collocamento della mano d’opera. I risaputo che nella societa
americana csiste una correlazione molto stretta e probabilmente crescente tra lo
stato sociale di una persona e il suo livello di istruzione. Sia lo stato sociale che
il livello di istruzione sono logicamente correlati alla posizione occupazionale
raggiunta. Ora, come risultato del generale processo di miglioramento sia in campo
educativo, sia in campo occupazionale, il diploma di scuola secondaria sta rapida-
mente diventando il livello minimo di istruzione soddisfacente, mentre la linea
di demarcazione pin significativa, agli effetti dello status occupazionale futuro,
viene ad essere tracciata tra i membri di un gruppo di coetanei che frequentano
e quelli che non frequentano un istituto di istruzione superiore.

Ci interessa dunque conoscere quali siano gli aspetti della classe scolastica che
nella nostra societa determinano la distinzione tra gruppi di coetanei che frequen-
tano o non frequentano l'universitd. A causa di una tradizione di localismo e di
un pluralismo di tipo pragmatico, esiste una considerevole diversitd tra sistemi
scolastici di cittd e stati differenti. Benché la situazione dell’area metropolitana
di Boston presenti una strutturazione maggiore che nelle altre parti del paese,
non ¢ forse cosi rara come si potrebbe erroneamente dedurre dalle sue caratte-
ristiche principali. Anche se naturalmente Peffettiva entrata all’universita avviene
solo dopo il raggiungimento del diploma di scuola media superiore, la linea di
distinzione principale si trova tra coloro che frequentano o meno un tipo di scuola
secondaria superiore preparatoria all’universita; dopo il nono anno di corso, quando
la decisione viene normalmente presa, c¢’¢ soltanto una piccola percentuale di
spostamenti in senso diverso. Inoltre, dai dati sembra risultare che il pitt impor-
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tante criterio di selezione sia costituito dalla riuscita scolastica nella scuola elemen-
tare. Tutta la documentazione in proposito & valutata dagli insegnanti e dai presidi,
e sono pochi i casi di iscrizione al corso preparatorio all’universitd contro il loro
consiglio. Non si forzano troppo i dati, quindi, se si dice che in genere il princi-
pale processo di selezione avviene in base alla diversa riuscita nella scuola elemen-
tare e che il «sigillo » viene posto nella scuola media inferiore .

E anche chiaro che il processo selettivo opera una distribuzione vera ¢
propria. Come in quasi tutti i processi analoghi, fattori ascritti e fattori acquisiti
influenzano il risultato. In questo caso, il fattore ascritto & lo status socio-econo-
mico della famiglia del ragazzo, mentre il fattore che sta alla base della sua possi-
bilitd di ottenere il successo & costituito dalla sua abilitd individuale. Nello studic
compiuto su 3.348 allievi maschi delle scuole secondarie di Boston, su cui si
basano queste deduzioni, ciascuno di tali fattori appariva chiaramente in stretts
relazione con la prospettiva di frequentare 'universitd. Per esempio, le percen
tuali di coloro che progettavano di frequentare il college, considerate dal puntc
di vista della professione paterna, erano: 129% per i manovali e semi-qualificati
199 per i qualificati, 269% per gli impiegati di categoria inferiore, 529% per gli
impiegati di categoria intermedia, 809% per gli impegati di categoria superiore
Analogamente le aspirazioni variavano in base all’abilitd (misurata tramite il quo-
ziente intellettivo): 1'119% per il quintile a quoziente pitt basso, 17% per il suc
cessivo, 249% per il quintile medio, 309 per il quintile vicino al massimo, ¢
529 a quoziente massimo. Bisognerebbe notare che anche all’interno di ciascun
quintile di capacita, si manifesta una correlazione tra progetti e professioni paterne.
Ad esempio, alllinterno del quintile a quoziente intellettivo molto elevato, le
intenzioni di andare all’'universitd variavano dal 299% per i figli di operai all’89%
per i figli degli impiegati di categoria superiore 2.

Sembra particolarmente importante notare che esiste un criterio relativa-
mente uniforme per selezionare tra gruppi di futuri universitari e non, e che, pe:
una parte molto significativa del gruppo di coetanei, non non & semplicemente
un modo di confermare uno status ascritto preventivamente determinato. Certa-
mente il ragazzo di buona condizione sociale e di notevole capacitd ha molte pro-
babilitd di frequentare il college, mentre il ragazzo di ceto inferiore e di scarse
capacitd molto probabilmente non lo frequentera. Ma riveste una notevole impor-

! La fonte principale per queste affermazioni & costituita da uno studio sulla mobilita
sociale tra I ragazzi di dieci High School pubbliche nell’area metropolitana di Boston, condotto
da Samuel A. Stouffer, Florence R. Kluckhohn e dall’Autore. Sfortunatamente il materiale non
¢ stato pubblicato.

2 Vedi la tavola tratta da questo studio in J. A. Kaur, The Awmerican Class Structure
Rinehart & Co., New York 1953, p. 283. Dati da un campione nazionale di studenti di
High School pubblicati dall’Educational Testing Service mostrano un andamento analogo delle
correlazioni. Ad esempio, questo studio verifica una variazione nelle percentuali di ragazzi di
scuola media supeirore che progettano di andare al college, in correlazione con la professione
paterna, dal 35 all'80% per i ragazzi e dal 27 al 79% per le ragazze. Da Background Factors
Related to College Plans and College Enrollment among High School Students, Educational
Testing Service, Princeton (N. J.) 1957.
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tanza il gruppo caratterizzato da pressioni contrastanti, per il quale questi due
fattori non coincidono >.

Considerazioni di questo genere mi fanno concludere che il principale pro-
cesso di differenziazione (che, da un altro punto di vista, & selezione) nel periodo
della scuola elementare avviene in base al criterio dell’achicvement. In generale,
tuttavia, la differenziazione porta alla suddivisione tra futuri frequentanti del-
['universitd ¢ non all’interno della scuola secondaria.

Per stabilire il significato di questo procedimento, osserviamo il posto che
esso occupa nella socializzazione dell’individuo. L’entrata nel sistema formale di
cducazione ¢ il primo importante passo del ragazzo al di fuori della famiglia di
orientamento. All'interno della famiglia sono stati posti alcuni fondamenti del
suo- sistema motivazionale. Ma la sola caratteristica fondamentale per i ruoli
futuri che sia stata « determinata » chiaramente e fissata psicologicamente in quel
momento, ¢ il ruolo sessuale. Il ragazzo entra nel sistema educativo formale nel
periodo  post-edipico gia chiaramente categorizzato come maschio o femmina,
ma al di la di questo il suo ruolo non & ancora differenziato. 11 processo di scle-
zione, mediante il quale le persone sceglicranno o saranno scelte per categorie di
ruoli, deve ancora aver luogo.

In base ad elementi che non si possono qui esaminare, si pud dire che il pitt
importante fattore predisponente con cui il ragazzo entra nella scuola & il suo
srado di indipendenza. Con questo si intende il suo livello di autosufficienza rispetto
alla guida degli adulti, la sua capacitd di assumersi responsabilifd e di prendere deci-
sioni nell’affrontare situazioni nuove e diverse. Tutto questo egli ha tratto, assieme
alla coscienza del suo ruolo sessuale, dall’esperienza nell’ambito familiare. La fami-
glia & una collettivita entro la quale la struttura di base dello status & attribuita in
termini di posizione biologica, ossia in base alla generazione, al sesso, ed all’eta. Ci
sono inevitabilmente differenze di prestazioni relative a questi aspetti, ed esse ven-
gono premiate o punite in modo che contribuiscono alla formazione di differenti ca-
ratteri. Ma queste diflerenze non sono riconosciute come stati sociali istituzionaliz-
zati. Nell’esperienza del ragazzo, 1a scuola & la prima agenzia socializzante che istitu-
zionalizzi una differenza di ruoli su basi non biologiche. Inolire lo status non &
ascritto, ma acquisito; & uno status « guadagnato » con un adempimento differen-
ziato dei compiti assegnati dall’insegnante, il quale opera come un agente del
sistema scolastico della comunita. Osserviamo la struttura di questo processo.

3 Ci sono due ragioni principali per cui il gruppo di status elevato e di scarse capacita
non ¢ cosl importante come il gruppo contrario. Anzitutto, in una societd con crescente possibilita
sia_educative che occupazionali, la tendenza generale & verso il miglioramento e le pressioni
sociali alla mobilita discendente non sono cosi forti come potrebbero essere in un’altra situa-
zione. In secondo luogo, ci sono dei meccanismi di difesa che tendono a proteggere il ragazzo
di stato elevato che ha difficoltd a « essere promosso ». Egli pud essere mandato ad un college
a basso livello accademico, pud andare nelle scuole dove le linee di distinzione tra i vari livelli

non sono cosi rigide ecc.
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La struttura della classe scolastica elementare

. UmS la notevole diversiti tra le istituzioni americane e il controllo locale
mo._ sistemi scolastici, si possono osservare fort] differenze nelle situazioni scola-
w:n.rov ma in generale esse presentano una propria struttura relativamente ben
delineata ®. Particolarmente nei primi anni delle classi elementari, cioé nei primi
tre anni, il modello tipo prevede un insegnante principale per ogni classe, il quale
Insegna tutte le materie e ha la responsabilita generale della classe. Hm?owg anche
all’inizio, e frequentemente negli anni successivi, sono introdotti altri insegnanti
per alcune materie, specialmente ginnastica, musica ed arte, ma questo mm:M non
modifica la posizione di centraliti dellinsegnante principale. Quest’ultimo & dj
solito, una donna’, e la classe rimane con lei, in genere, per un intero h::o
scolastico. u «

La classe & composta da circa venticinque coetanei di ambo i sessi provenienti
.mm. ﬂ.SumRm geografica relativamente piccola: il quartiere. Eccetto che per il sesso
:ﬁN_m_BmEm non ¢’t una base formale di differenziazione di status. La HEQEF,
differenziazione strutturale si sviluppa gradualmente, sulla base dell’unico asse
fondamentale definito sopra come achievement. Che la diflerenziazione avvenga
sulla base di un unico criterio fondamentale, & assicurato dalle quattro wl:nmw.w:
caratteristiche della situazione. La prima & data dal livellamento iniziale degli
Status « competitivi » in base all'etd e all’ambiente familiare, in quanto il quat-
tiere ¢ tipicamente molto piti omogeneo dell’intera societd. La seconda circostanza
¢ Pimposizione di un insieme comune di compiti che, in confronto a molte altre
aree di responsabilitd, & sorprendentemente indifferenziato. La situazione scolastica,
da questo punto di vista, & molto pilt simile ad una gara di molte altre situazion;
di prestazione di ruolo. In terzo luogo, si verifica un’acuta polarizzazione tra goli
allievi nella loro uguaglianza iniziale e il singolo insegnante, che & un mm::oco
«rappresenta » il mondo degli adulti. Infine, ¢’ un processo relativamente siste-
matico di valutazione del rendimento degli allievi. Dal punto di vista dellallievo
questa valutazione, particolarmente {benché non esclusivamente) nella forma &M
voti su pagelle, costituisce premio e/o punizione per Iattivitd svolta; dal punto di
vista del sistema scolastico, come agenzia di collocamento, & la base della sele-
zione per lo status futuro nella societa.

Per interpretare questo modello strutturale bisogna ricordare due importanti
gruppi di caratteristiche, ma credo che queste non modifichino il significato dello
schema principale. La prima caratteristica riguarda le variazioni nell’oreanizza-
zione formale e nelle procedure della classe scolastica stessa. La pit H.anm,zm:wn

* Questa analisi si riferisce alle scuole i i i i i gli

ang e alle s pubbliche. Solo circa il 13% di tutti olj allievi
%:m_ n_mBGW%:E.o delle secondarie frequentano scuole private, con una oscillazione :o:mw wmnn_mwm
tuali dal 22% circa nel nord-est al 69 circa nel sud. U.S. Office of Education, Biennial Survey
om\ %55&5:. in the United States, 1954-56 (U.S. Government Printing Office Washington

Cmbw AZJ::ﬁ:nm Mm State School Systems, 1955-56 », tavola 44, p. 114 ’
el 1955-56, il 139 del personale docente della scuola cler ; i y]i i
Uniti era formato di uomini, Ibidem, p. 7. 1O clementae pubblica negli Stat
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242 TALCOTT PARSONS

linca di differenziazione & tra le scuole relativamente « tradizionali » e le scuole
relativamente « progressiste ». Le prime si preoceupano fortemente delle singole
materie dis studio, mentre e altre incoraggiano un tipo di insegnamento piu
«indiretto », attraverso progetti ¢ argomenti di interesse pitt vasto che permet-
tono di ottenere pitt di un risultato per volta. Nelle scuole progressiste c¢’¢ una
maggiore accentuazione del lavoro di gruppo, di contro alla relazione tradizionale
fatta direttamente dal singolo allievo allinsegnante. Questo fenomeno & correlato
al crescente incoraggiamento della cooperazione, anziché della concorrenza, tra gli
allievi, ad una maggiore liberta, in opposizione ad una severa disciplina, e
ad una minore importanza del voto formale®, Nelle diverse scuole predomineri
Puno o Taltro di questi elementi, con un’importante gamma di differenze che
risalgono, a mio parere, all’educazione alla indipendenza-dipendenza, che & cosi
importante per la socializzazione iniziale nella famiglia. La mia interpretazione
generale & che tenderanno ad accentuare la preparazione all’indipendenza coloro
che favoriscono un’educazione relativamente progressista. & nota la relazione
tra appoggio all’educazione progressista e livelli socio-economici relativamente
elevati, interessi « intellettuali » e cosi via. Non c’& contraddizione tra queste
accentuazioni sia dellindipendenza che della cooperazione e della solidarieta di
gruppo tra gli allievi. In primo luogo cid si verifica perché, a questa eta, il punto
centrale del problema dell’indipendenza & fronteggiare gli adulti. Tuttavia, si puo
anche dire che il gruppo dei coetanei, che qui diventa classe scolastica, & un
campo indiretto di espressione dei bisogni di dipendenza, distaccato dal mondo
degli adulti.

La seconda serie di caratteristiche riguarda gli aspetti « informali » della
classe scolastica, che sono sempre in qualche modo diversi dalle aspettative for-
mali. Per esempio, il modello formale di non differenziazione fra i sessi pud
essere informalmente modificato, poiché Pimportanza assunta dal gruppo di
coctanei dello stesso sesso, a questa etd, sta ad indicare che esiste un limite al
riconoscimento di tale modello: per esempio sotto forma di incoraggiamento,
da parte degli insegnanti, alla competizione di gruppo tra ragazze e ragazzi.
Tuttavia, la coeducazione e il tentativo di trattare ambedue i sessi allo stesso
modo in tutti i principali aspetti formali rimangono gli elementi pitt importanti.
Un altro problema sollevato dall'organizzazione informale & fino a che punto
gli insegnanti possano trattare e trattino particolaristicamente gli allievi, violando
le aspettative universalistiche della scuola. Tuttavia, se facciamo il confronto con
altri tipi di organizzazioni formali, ritengo che questa discrepanza appaia abba-
stanza comune nelle scuole elementari. La classe scolastica & strutturata in modo
che la possibilita di un comportamento particolaristico & fortemente limitata.
Dal momento che ci sono molti piti ragazzi in una classe scolastica che in una
famiglia, ed essi sono quasi tutti della stessa et3, Pinsegnante ha molte meno
possibilita del genitore di garantire dei favori particolaristici.

6 Questo breve accenno su alcuni contrasti tra metodi tradizionali e progressisti & tratto
da un csame generale della letteratura pitt che da un’unica fonte autorevole.
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Tenendo presente questi gruppi
ritenere che gli aspetti principali della

N

di caratteristiche, & tuttavia ancora valido
classe scolastica elementare in questo paese

siano quali li abbiamo delineati. Si dovrebbe in particolare sottolineare che le

scuole pilt 0 meno progressiste, pur co
male, non costituiscono un modello au

n la loro scarsa accentuazione sul voto for-
tonomo, ma piuttosto una tendenza diversa

all'interno dello stesso modello. Un insegnante progressista, come ogni altro, sj

fara delle opinioni sui differenti merj
alle mete della classe, e comunichera

ti dei suoi allievi in relazione ai valori e
loro le proprie valutazioni, informalmente

se non formalmente. E mia impressione che ; casi pit estremi di eliminazione
della valutazione relativa siano confinati a quelle scuole di alta condizione, dove

Pandare ad una « buona » universita
praticamente come uno status ascritt

\

¢ cosl sicuro da poter essere considerato
o. In altre parole, nell’interpretazione di

questi fatti si dovrebbe continuamente tener presente la funzione selettiva della

N

scuola. La sua importanza non & andata diminuendo, ma piuttosto si sta verifi-

cando il contrario.

La natura dell’achievement scolastico

Cosa possiamo dire ora del contenuto dell'achievement a proposito dei

ragazzi delle scuole elementari? Forse

si possa dare, & che esso implica i tipi

la migliore caratterizzazione generale che
di attivita che, da una parte, sono propri

della situazione scolastica e, dall’altra, sono considerati importanti in se stessi
dagli adulti. Questa caratterizzazione vaga e in qualche modo tautologica puo,
come si & detto prima, essere suddivisi in due principali componenti. La prima

¢ costituita dall’apprendimento pitt_pro

priamente « nomiﬁ,?.o, » delle informazioni,

delle capaciti e degli schemi di riferimento associati alla conoscenza empirica e
alla competenza tecnologica. La lingua scritta e i primi rudimenti del pensiero
matematico sono chiaramente essenziali; essi richiedono abilita conoscitive a
livelli di generalizzazione .é di astrazione del tutto nuovi, se paragonati a quelli
richiesti al ragazzo pre-stolastico:- Assieme a queste capacitd basilari, sta I’assimi-
lazione di un tipo E.m\ realistico di informazione sulla realta.

i \
La seconda componente puo ess

ere, in via generale, definita « morale ».

Nelle generazionj . scolastiche precedenti, questo aspetto era conosciuto come

« comportamento ». Forse, pit generalmente, si

sabile civismo allinterno della comunita scolastica. Elementi come il rispetto

per linsegnante, la considerazione e |

a cooperazione nei riguardi dei compagni

e le buone « abitudini di lavoro » sono i fondament che preludono alla capacita

di « comando » e di « iniziativa ».
I fatto sorprendente rispetto a

questo contenuto dell’achievement & che,

nelle classi elementari, le due componenti in questione non si differenziano chia.

N

ramente tra di loro. L’allievo & valutato in base a criteri molto generali; un

«buon allievo » & definito come tale
cognitiva e morale, con la predominanz

in base ad una fusione delle component] *

a ora dell’una ora dell’altra. Generalmente

potrebbe definirlo come Hmmvo:.m

3


Administrator
Rectangle

Administrator
Rectangle

Administrator
Rectangle
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parlando, inoltre, possiamo dire che i migliori achicvers nelle .wn:o?. n_nBo.:S.mm
sono sia gli allievi « intelligenti », che adempiono facilmente ai Hon.o doveri piu
strettamente intellettuali, sia gli allievi pitt « responsabili », che « si comportano
bene » e sui quali Pinsegnante pud « contare » nei difficili problemi di conduzione
della classe. Una prova di questa situazione & costituita dal fatto n_.u.m :m::‘mﬂ_o_m
clementare i compiti puramente intellettuali sono relativamente FQH._ per Hm:_go
ad alto quoziente intellettive. In molti casi, si pud presupporre che siano chiamate
in causa non tanto le capacitd intellettuali dell’allievo quanto piuttosto quelle
« morali ». Nel complesso il movimento progressista sembra aver condotto ad una
maggiore accentuazione di questa componente, facendo pensare che, fra le due,
essa sia andata diventando la pitt problematica ”.

Di conseguenza, la scuola elementare, considerata alla luce della sua ?:,.uo:m
socializzante, sembra costituire fondamentalmente un’agenzia che differenzia Mw
classe scolastica lungo un unico continuum di achievement, il cui contenuto &
rappresentato dalla superiorita relativa nel corrispondere mﬁm.mmwmﬁ;:wm poste
dalPinsegnante in quanto agente della societd adulta. T criteri di tale achicvement
sono, generalmente parlando, indiflerenziati per quanto riguarda la componente
cognitiva o tecnica e la componente morale o « sociale ». Ma per quanto :m:mn.n_w
il rapporto coi valori sociali, si nota una differenziazione di livell; “ﬁ: capacitd
ad agire in conformiti con essi. Anche se la relazione & F:.S:m dall essere uni-
forme, tale differenziazione & alla base dei processi di selezione per i livelli di
stato e ruolo nella societd adulta. o

Bisognerebbe ora dire alcune cose sul contesto extra-scolastico in cui si verifica
questo processo. Oltre alla classe scolastica, ci sono per lo meno m:m.m::ﬁ:qo
sociali primarie a cui il ragazzo appartiene: la famiglia e il gruppo informale

dei pari.

La famiglia e il gruppo dei pari in relazione alla classe scolastica

Il ragazzo in etd scolastica continua naturalmente m.<m<onn .:m:: casa dei
suoi genitori e ad essere strettamente dipendente da essi sia emozionalmente che
strumentalmente. Ma egli passa ora molte ore del giorno lontano da casa, sog-
getto ad una disciplina e ad un sistema di inoan:.mm essenzialmente autonomi
~dai genitori. Inoltre, il campo d’azione della sua E%vm:n_m:.xu aumenta mn_muﬁ.m,.
mente. Man mano che cresce, egli ha Pautorizzazione a spingersi territorialmente pitt
lontano senza il controllo dei genitori o della scuola, ed a fare un sempre Eum.mmon
numero di cose. Ottiene spesso una somma per le spese personali e 85505. a
“guadagnare egli stesso del denaro. Generalmente, tuttavia, il problema emozio-

7 Questa descrizione delle due componenti L:“E.Emtmiﬂi nel periodo &m.:_.m:m:o. n.mm:m
loro relazion riassume le impressioni tratte dalla letteratura piuttosto che le opinioni di m_:m_c:
autori. Ho l'impressione che « achievement » sia qui usato in un senso nrn.. m,m}ﬁvmn..vjw H.SOMZW
a quello di McClelland e dei suoi collaboratori. Cfr. D. C. McCLELLAND e altri, The Achievemen
Motive, Appleton-Century-Crofts, New York 1953,
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nale della dipendenza-indipendenza continua ad essere molto importante in tutto
il periodo, con frequenti manifestazioni di indipendenza dalle coercizioni da parte

del ragazzo.

In corrispondenza a questo fatto, si allarga I'area di associazione col gruppo
dei pari senza il controllo degli adulti. Queste associazioni sono legate da una
parte alla famiglia, per il fatto che la casa e ; cortili dei ragazzi che abitano vicini
acenti servono come luoghi per le loro attivita; dall’altra sono legate
alla scuola, poiché i momenti di gioco e il tempo impiegato per andare e venire
forniscono occasioni per associazioni informali, anche se le attivitd extra-scolastiche
organizzate sono introdotte solo pitt tardi. Modi di riportare una parte di questa

e le strade adi

attivita sotto un dive
quella degli scouts.

rso tipo di controllo adulto si trovano in organizzazioni come

Due caratteristiche sociologiche dei gruppi di coetanej a questo livello d’eta
sono particolarmente sorprendenti. Una & la labilita dei loro confini, con grande
facilira di passaggio dall’uno all’altro. Questo elemento di « affiliazione volontaria »
contrasta sorprendentemente con Pappartenenza ascritta del ragazzo alla famiglia
e alla classe scolastica, su cui egli non ha alcun controllo. La seconda & la severa

N

separazione dei gruppi di coetanei in base aj sessi. Essa & voluta in notevole
misura pitt dai ragazzi stessi che dagli adulti.
Le funzioni psicologiche delle associazioni fra coetanei sono indicate da

queste due car

atteristiche. Da una parte, il gruppo dei pari pud essere considerato

come il campo in cui esercitare Pindipendenza dal controllo degli adulti; di con-
seguenza, non ¢ sorprendente che spesso il comportamento vada ben al di 13 della
fino alle forme disapprovate dagli adulti; quando. questo
avviene, si costituisce un fertile terreno per la formazione di mnmb,mcnm_m Ma un’altra

stessa indipendenza,

funzione importante

N

€

il fornire jl ragazzo di una sorgente di approvazione e

di accettazione non adulta. Queste dipendono da criteri « tecnici » e « morali »
altrettanto diffusi di quelli richiesti nell’associazione scolastica. Da una parte il

gruppo dei coetanei

ra »; per i rag

popolare, il «

fonte di approv

e

un campo in cui acquisire e mostrare vari tipi di « bravu-

azzi si tratta in genere di bravura fisica, che pud pidt tardi maturare
in successo atletico. Dall’altra si tratta di ottenere I'accettazione da parte dei
coetanei a cui si tiene, la quale pid tardi matura nella concezione dell’adolescente
azzo in gamba ». Cosl a¥”genitori adulti sj aggiungono, come

rag

azione e di sicurezza, i coetanei.

L’importanza del gruppo dei pari per la socializzazione nel nostro tipo di
societd dovrebbe essere chiara. I fondamenti motivazionali del carattere sono
inevitabilmente posti anzitutto attraverso I'identificazione con j genitori, che sono

N

superiori per etd; e la differenza di generazione & un tipico esempio di differenza
gerarchica di status. Ma una parte notevolissima dell’attuazione del ruolo adulto
rapporto di associazione con pari o quasi-pari per status. Data
questa situazione, & importante una riorganizzazione della struttura motivazionale,
in modo che il dominio iniziale dell’asse gerarchico sia modificato per rafforzare
le componenti egualitarie. Tn questo processo gioca un ruolo preminente il gruppo

dipendera dal

dei coetanei,

/
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La separazione tra i sessi dei gruppi di coctanei nel periodo di latenza pud
essere considerata come un processo di rafforzamento dell’identita sessuale. Grazie
alla stretta associazione con ragazzi dello stesso sesso e alla partecipazione alle atti-
vita tipiche del proprio sesso, i giovani rafforzano notevolmente il proprio senso
di «appartenenza » ¢ di differenziazione sessuale. Questo fatto & molto impor-
tante, tanto pitt che la scuola coeducazionale tende ad annullare specificamente la
differenziazione del ruolo sessuale.

I interessante notare che, proprio nel periodo di latenza, invece della istitu-
zionalizzazione delle relazioni tra i membri di sesso opposto si verifica la tendenza
ad evitare tali rapporti, che soltanto nell’adolescenza assumeranno un carattere
sistematico. Questa assenza & chiaramente legata al processo di riorganizzazione
delle componenti erotiche della struttura motivazionale. Gli oggetti di artacca-
mento erotico del periodo pre-edipico erano sia intrafamiliari sia pilt anziani.
Per ambedue gli aspetti deve intervenire un’essenziale modificazione al momento
in cui il ragazzo raggiunge la maturitd fisica. Direi che una delle principali funzioni
dell’assenza di rapporti tra i sessi & di ajutare il ragazzo a fronteggiare le difficolta
psicologiche derivanti dal superamento dei precedenti attaccamenti incestuosi, e
quindi di prepararlo a legarsi pit tardi ad un coetanco di sesso opposto.

Vista in questa prospettiva, la funzione socializzante della classe scolastica
assume un particolare significato, mentre quella della famiglia & relativamente
marginale in questo periodo, anche se la sua importanza non deve essere sottova-
lutata. Ma la scuola & sempre controllata dagli adulti e, inoltre, produce fonda-
mentalmente lo stesso tipo di identificazione determinato dalla famiglia nello
stadio pre-edipico. Cio¢ I'apprendimento della motivazione dell’achievement costi-
tuisce, psicologicamente parlando, un processo di identificazione con l'insegnante, per
far piacere al quale si cerca di far bene a scuola, allo stesso modo in cui il ragazzo
pre-edipico acquista nuove capacitd per far piacere alla madre.

In questo contesto, sostengo che cid che viene interiorizzato attravérso il
processo di identificazione & la struttura delle reciproche relazioni di ruoli®.
A meno che non vi sia un fallimento completo dell’interiorizzazione, verranno
interiorizzati non soltanto uno, ma ambedue i poli dell’interazione. Tuttavia
ci sard un’accentuazione maggiore dell’uno o dell’altro, cosicché alcuni ragazzi
si identificheranno pitt da vicino con Pagente socializzatore, mentre altri si identifi-
cheranno piti pienamente col ruolo opposto. Allo stesso modo, nello stadio pre-edi-
pico, il ragazzo « indipendente » si & identificato maggiormente col genitore ed
il ragazzo « dipendente » col ruolo del figlio di fronte al genitore.

A scuola Pinsegnante & istituzionalmente definito come superiore ad ogni
allievo per quanto riguarda la conoscenza Qm:m\am\ﬁmam di studio e per la sua
responsabilitd di buon cittadino della scuola. W»,m_uwmn scolastica tende a spaccarsi

in due gruppi (e naturalmente questa dicot6mia non ha un carattere assoluto),
Puno sulla base dell’identificazione con Pinsegnante e dell’accettazione del suo

8 Sul processo di identificazione familiare vedi il mio saggio Social Structure and the
Development of Personality, « Psychiatry », 21 (novembre 1958), pp. 321-40.

LA CLASSE SCOLASTICA COME SISTEMA SOCIALE 247

ruolo come modello, I'altro sulla base dell’identificazione cop- il gruppo dei pari,
Tale spaccatura della classe corrisponde cosi da vicino alla divisione tra coloro
che frequenteranno il college e gli altri, che sarebbe difficile evitare Pipotesi che
questa dicotomia  strutturale del sistema scolastico sia la fonte principale della
dicotomia selettiva, Naturalmente il rapporto non & chiaro fin nej particolari,
ma certamente non meno che in molti altr campi di analoga complessita analitica,
Queste considerazioni suggeriscono un’interpretazione di alcun; aspetti del
ruolo dell’insegnante elementare nella society americana. Il primo passo impor-
tante nella socializzazione, al di fuor; della famiglia, ha luogo nella scuola elemen-
tare, cosicché sembra ragionevole aspettarsi che la figura dell’insegnante sia carat-
terizzata da una combinazione dj somiglianze e di differenze amvmﬂmo alle figure dei
genitori. L’insegnante, inoltre, & un adulto caratterizzato dalla generale superiorita
dello status adulto, come anche ai genitori. Tuttavia egli non & in un rapporto
ascritto con gli allievi, ma ricopre un ruolo occupazionale — un ruolo, comunque,
in cui coloro che ricevono i suoj servizi sono strettamente legati a lui e tra di loro.
Inoltre, paragonata a quella dei genitori, la sua responsabilitd & molto piy di tipo {
ﬂ:_.,\mﬁmm:m:.nov data la dimensione della classe; & inoltre molto pilt orientata alla
riuscita che a preoccuparsi dej bisogni emozionali dei ragazzi. L’insegnante non & _
autorizzato ad ignorare la distinzione tra alti e bassi achievers, soltanto perché '
sarebbe troppo spiacevole per Giovannino non riuscire "ad essere incluso nel
gruppo ad elevato achievemens —. per quanto un’eccessiva tendenza in questa ...w
direzione sembri costituire un comportamento deviante. Una madre, invece, deve ﬁ
dare la priorita aj bisogni del suo ragazzo, senza tener conto delle capacita diii
successo di costui. T
Anche il fatto che Pinsegnante sia normalmente una donna ¢ significativo per
Panalogia tra classe scolastica e famiglia. Bisogna premettere che in moli sistemi
europei fino a questi ultimi tempi, e spesso anche oggi nelle nostre scuola confes-
sionali 0 meno, i due sessi sono stati separati, ed ognj gruppo ha avuto insegnanti !
del proprio sesso. Introdotta la coeducazione, la figura dell’insegnante donna rap-
presenta la continuitd con il ruolo materno. Proprio la mancata differenziazione,
nel curriculum della scuola elementare, tra le componenti della competenza e della
responsabilita sociale & in accordo con la pit ampia diffusivita del ruolo femminile,

e,

Ma, allo stesso tempo, & necessario che Iinsegnante non sia una madre per | ~
1
1F

propri allievi, ma insista su norme universalistiche e sulla ricompensa differenziale
dellachievement. Soprattutto, deve evidenziare e legittimare una differenziazione
della classe scolastica secondo il criterio dellachievement. Questo aspetto del suo M
ruolo & favorito dal fatto che nella societd americana il ruolo femminile & meno
confinato nel contesto familiare dj quanto lo sia in molte altre societd, ma si
avvicina a quello maschile per quanto riguarda gli interessi occupazionali ed asso-
ciativi, benché ancora con un’accentuazione sulla famiglia. Attraverso Didentifi.
cazione con la loro insegnante, i ragazzi di entrambj 1 sessi imparano che la cate-
goria « donna » non ¢ una semplice generalizzazione dj quella di « madre » (e dj
futura moglie), ma che Ia personalita di ruolo femminile & pitt complessa di
quest’ultima...

%
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w I processo di identificazione con Pinsegnante & favorito dal fatto che nelle

i classi elementari, di solito, il ragazzo ha un solo insegnante, proprio come nel

~ petiodo preedipico aveva un solo genitore, la madre, al centro delle sue relazioni

. oggettuali. La continuita tra le due fasi & anche favorita dal fatto che Pinsegnante,
“come la madre, & una donna., Ma se ella agisse soltanto come una madre, non ci
“sarebbe una vera riorganizzazione del sistema di personaliti dell’allievo, favorita
invece dalle caratteristiche differenziali del ruolo di docente. Inoltre, un ragazzo
ha un solo insegnante principale ogni anno, ma avrd in genere un nuovo inse-
gnante quando passa al corso successivo. Egli percio si abitua al fatto che gli
insegnanti sono, diversamente dalle madri, « intercambiabili ». L’anno scolastico
¢ sufficientemente lungo perché si instauri un rapporto significativo col docente,
ma non abbastanza lungo perché si stabilisca definitivamente un profondo attac-
camento particolaristico. Pitt che nella relazione genitore-ragazzo, a scuola lallievo
‘deve interiorizzare il proprio rapporto con il ruolo di insegnante, pitt che con
i,un insegnante in particolare; questo & un passo in avanti nella interiorizzazione

di modelli universalistici.

Socializzazione ¢ selezione nella scuola elementare

Per concludere la discussione sulla classe scolastica elementare si deve dire
qualcosa sulle condizioni fondamentali che determinano il processo, che &, come
abbiamo visto, contemporaneamente 1) un’emancipazione del ragazzo dall’attac-
camento emozionale alla famiglia, 2) un’interiorizzazione di un livello dei valori e
delle norme sociali, che costituisce un passo in avanti rispetto a quelli che puod
apprendere nell’ambito familiare, 3) una differenziazione della classe scolastica in
termini sia di echicvement effettivo che di valutazione differenziale dellachicve-
ment, e 4) dal punto di vista della societd, una selezione e una distribuzione delle
risorse umane in relazione al sistema di ruoli adulti®.

Probabilmente la condizione fondamentale che sta alla base di questo pro-
cesso ¢ la condivisione di valori comuni da parte delle due agenzie adulte interes-
sate: la famiglia e Ia scuola. In questo caso, il punto principale & la comune valu-
tazione dell’achicvement. Soprattutto, si riconosce che & giusto dare diverse ricom-
jpense per diversi livelli di achievement (purché ci sia stata alla base un’uguaglianza
/di possibilita) e che tali ricompense offrano maggiori opportunita a chi & riuscito.
Quindi si pud definire Ia classe scolastica clementare come un’incarnazione del
fondamentale valore americano della uguaglianza di opportunita, in quanto di
risalto sia all’uguaglianza iniziale che alla diversa riuscita.

In secondo luogo, comunque, il rigore di tale modello dj valutazione deve
essere moderato tenendo conto delle difficolta ¢ dei bisogni del bambino. Qui la
qualitd quasi materna dellinsegnante donna giuoca una parte importante. Attra-

? 11 seguente riassunto & ripreso da T. Parsons-R. F. ?ﬁ_ﬁm e altri, Family, Socialization
and Interaction Process, Free Press, Glencoe (I11.) 1955, in particolare il capitolo quarto.
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verso lei, il sistema scolastico, sostenuto da altre agenzie, tenta di ridurre al
minimo linsicurezza che deriva dalle spinte ad imparare, fornendo un certo soste-
gno emozionale, determinato in base a cid di cui un ragazzo di un dato livello di
eta ha bisogno. Sotto questo aspetto, tuttavia, il ruolo della scuola & relativamente
poco importante. 11 sostegno di fondo & dato dalla famiglia e, come abbiamo
visto, anche dai gruppi informali dei pari. Si pud pensare che lo sviluppo di forme
estreme di alienazione dalla scuola sia spesso da mettere in relazione con un
appoggio inadeguato a questo proposito.

In terzo luogo, ci deve essere un processo di ricompensazione selettiva della

N

prestazione valutata. Qui I'insegnante & chiaramente I’agente primario, anche se
i metodi pilt progressisti di educazione cercano di classificare i ragazzi in maniera
pit sistematica rispetto al modello tradizionale. Questo processo costituisce la
sorgente diretta delle differenziazioni interne alla classe lungo P'asse dell’achieve-
ment.

Infine, questa differenziazione iniziale tende a creare nella classe un sistema
di status, in cui non soltanto j risultati immediati del lavoro scolastico, ma anche
un’intera serie di influenze contribuisce a consolidare le diverse aspettative, che
possiamo considerare come i « livelli di aspirazione » dei ragazzi. Generalmente
si sviluppa secondo questa linea una differenziazione nei gruppi amicali, anche se )
¢ importante che essa non venga assolutizzata e che i ragazzi siano sensibili agli
atteggiamenti non solo dei loro amici, ma anche degli altri.

All’interno di questa discussione generale su processi e condizioni, & impor-
tante distinguere, come ho tentato di fare lungo il discorso, la socializzazione del-
Pindividuo dalPallocazione selettiva nej futuri ruoli. Per Pindividuo viene meno
la vecchia identificazione con la famiglia (la famiglia di orientamento diventa, in
termini freudiani, un « oggetto perduto ») e si formy gradualmente una nuova
identificazione, che fornisce al tagazzo la prima strutt hra di identitd diversa da
quella originariamente ascritta in quanto figlio o figlia dei Rossi. 11 ragazzo supera
la propria identificazione familiare per una pitt indipendénte ed insieme giunge ad
occupare uno status differenziato all’interno del nuovo sistema. I suo status per-
sonale dipende direttamente dalla posizione raggiunta, anzitutto nella classe scola-
stica formale e poi nella struttura informale del gruppo dei pari. Nonostante il
continuum dei livelli di achievement, ho avanzato buone ragioni per poter affer-
mare che, relativamente a questo status, esiste un’importante differenziazione i
in due livelli generali e relativamente distinti, e che la appartenenza ad uno o
allaltro entra nella definizione della propria identitd. In una certa misura questo
processo di differenziazione & indipendente dalla posizione socio-economica della
famiglia di origine nella comunita, primo status ascritto del ragazzo. J

Mettendoci dal punto di vista della societd e considerando lo stesso sistema
come meccanismo di selezione, diventano importanti alcune ulteriori considera-
zioni. Anzitutto si pud notare che la valutazione dell’achievement, effettuata su
basi comuni dalla famiglia e dalla scuola, non solo fornisce i valori adeguati che qﬁ
1 singoli devono interiorizzare, ma adempie anche ad un’importante funzione di f

| Integrazione per il sistema. La differenziazione della classe lungo Iasse dell’achieve-
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ment & incvitabilmente una fonte di tensione, perché in questo modo vengono
conferiti privilegi ¢ ricompense clevate ad un gruppo piuttosto che ad un altro
all’interno dello stesso sistema. Questa comune valutazione rende possibile Paccet-
tazione dellimportante differenziazione, specialmente da parte di chi ha perso la
para; ed & importante che essa sia condivisa da unitd ricoprenti posizioni diverse
all’interno del sistema. Essa va al di 13 della distinzione tra le famiglie in base allo
status socio-economico. T necessario che sussistano realistiche possibilita e che
Pinsegnante contribuisca con un comportamento « giusto », ricompensando qualsiasi
ragazzo dimostri delle capaciti. T fondamentale il fatto che la distribuzione delle
capacita, anche se correlata allo status familiare, non coincide necessariamente con
esso. Ci pud essere allora un vero e proprio processo di selezione rimanendo al-
interno delle « regole del gioco »,

L’impegno nei confronti dei valori comuni non ¢ tuttavia il solo meccanismo
di integrazione che ,monzovzm:&,? tensione provocata dalla differenziazione. Non
solo™l ragazzo ha Pappoggio della famiglia, ma, anche, gli insegnanti apprezzano
ed anzi « rispettano » gli allievi su basi diverse dal livello di achievement raggiunto
da costoro, mentre le distinzioni tra i gruppi amicali, pur correlate con la posi-
zione sulla scala dellachievement, non coincidono esattamente con essa, ma la
oltrepassano. In questo modo, linee trasversali di solidariety intervengono a mo-
lerare le tensioni provocate dalla ricompensazione differenziale dell’achicvement

Solo entro questa struttura di solidarieta istituzionalizzata il fondamentale
srocesso di selezione provvede alla ricompensa selettiva e al consolidamento dei
“isultati in una differenziazione di status allinterno della classe scolastica. Abbiamo
ichiamato P'attenzione soprattutto sullinfluenza del processo di selezione sui ra-
qazzi di capacitd relativamente elevata, ma dj origine familiare bassa. Proprio per
[uesto gruppo, ma in genere con validitd per una serie di situazioni scolastiche,
i pud fare un parallelo con i risultati degli studi sul comportamento elettorale !
-e persone che sono passate da un partito politico ad un altro sono in genere
oloro che, da una parte, sono sottoposte a pressioni contrastanti, e, dall’altra,
resentano molteplici caratteristiche di status e alleanze dj gruppo che li predispon-

oy .

'ono a votare anche per partiti opposti. B chiara la analogia con i ragazzi per i

1 Qui, come per altri aspetti, esiste una analogia con altri importanti processi distributivi
ella societd. Un esempio sorprendente & costituito dal processo di votazione attraverso cui
ppoggio politico viene distribuito tra i var] candidati politici. In questo caso, la tensione
sce dal fatto che un candidato e il suo partito avranno tutti i benefici — oltre al potere —
werenti alla carica, mentre Paltro ne sary escluso per lo stesso periodo. La tensione ¢ mitigata
4 una parte per il comune impegno nei confronti della costituzione, e, dallaltra, per il fatto
1e le basi non politiche di solidarieta sociale, tanto importanti da influenzare il comportamento
ettorale, superano le distinzioni di partito. La persona media &, in vari dei suoi ruoli, legata
I altre che non appartengono al suo partito; pertanto non potrebbe considerare il partito
posto come formato da veri e propri furfanti senza introdurre una spaccatura nei gruppi a
i ¢ attaccato. Questa caratteristica dell’elettorato & bene esaminata in B.R. BereLson-P. F,
AZARSTELD-W. N, McPuEE, Voting, University of Chicago Press, Chicago 1954. L’analisi
ncettuale & sviluppata nel mio saggio Voting and the Equilibrium of the American Political
vstems, in L. Burpick-A. J. Broperck (cur.), American Voting Bebavior, Free Press, Glencoe
11.) 1959.

W Ibidem.
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quali non esiste corrispondenza fra la capacita e lorigine familiare. D’altra parte

¢ proprio in questo gruppo di elettori « combattuti » che & pit frequente I« indif-

ferenza » politica, I’astensione ed una generale freddezza nei confronti della cam-

pagna elettorale. Si potrebbe pensare che parte dell’indifferenza degli allievi abbia

un’origine analoga. Il fenomeno & complesso e non pud essere esaurito ora. Ma

anziché sostenere che, come comunemente si pensa, lindifferenza al lavoro scola.

stico rapprsenta un’« alienazione » dai valori culturali ed intellettuali, io affermerei

esattamente I'opposto: e ciod che un’importante componente di tale indifferenza,

compresa anche, in casi estremi, la rivolta aperta alla disciplina scolastica, & legata

al fatto che la posta in gioco, come in politica, & altissima. Gli allievi sottoposti

a pressioni contrastanti tendono ad essere ambivalenti; nello stesso tempo, la

posta in gioco personale & per loro pitt elevata che per gli altri, in quanto cid

che avviene a scuola pud essere molto pitt importante per il loro futuro che per

quello di altri, per i quali abilita e origine familiare concorrono a determinare le

medesime aspettative per il futuro. In particolare, per gli allievi che stanno avan-

zando, un’enfasi troppo accentuata sul successo scolastico potrebbe far pensare
ad un « taglio dei ponti» con la famiglia e con i pari per posizione sociale.
Questo fenomeno sembra presentarsi anche nella scuola elementare, anche se & pitt
chiaro negli anni successivi. In generale, penso che una parte importante dell’anti-
intellettualismo della cultura giovanile americana deriv dalla importanza del proces-
so di selezione tramite il sistema scolastico, e non il contrario.

Si deve sottolineare un’altra questione. Come abbiamo notato, la societd
americana si ¢ evoluta nella direzione di un rapido miglioramento del livello di
istruzione della popolazione. Questo significa che, in confronto alle passate aspet-
tative, ad ogni generazione cresce la spinta al successo scolastico e spesso anche
le ambizioni dei genitori nei confronti dell’occupazione dei figli 2. Per il sociologo
questa ¢ pitt o meno la classica situazione di tensione anomica, e la ideologia della
cultura giovanile che da poca importanza agli interessi culturali e al lavoro scola-
stico sembra inserirsi in questo contesto. L’orientamento della cultura giovanile
¢, a questo proposito, ambivalente, ma, per i motivi suggeriti, il polo dell’anti-
intellettualismo sembra prevalere. Uno dei motivi di tale predominanza & che essa
fornisce uno strumento di protesta contro gli adulti, che sono al polo opposto
della situazione socializzante. Per certi riguardi ci si aspetterebbe che la tendenza
ad una maggiore enfasi sull’indipendenza, associata al tipo di educazione progres-
sista, accentuasse la tensione e di conseguenza la propensione ad eludere le aspet-
tative adulte. L'intero problema andrebbe sottoposto ad un’accurata analisi alla
luce delle conoscenze generali sulle ideologie.

Le stesse considerazioni generali sono importanti per il problema, ampia-
mente discusso, della delinquenza giovanile. Ci si aspetterebbe che sia il generale
processo di miglioramento sia la spinta ad una maggiore indipendenza aumentas-

H N

sero la tensione nei gruppi inferiori, per lo pilt i marginali. Questo saggio si &

12.J. A. Kani, Educational and Occupational Aspirations of « Common Man’ Boys », in
« Harvard Educational Review », 23 (1953), pp. 186-203.
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interessato della divisione degli alunni coloro che andranno all’universita e

giungono un solido livello
no diflicoltd ad adattarsi
ve della scuola a qgu 1o un minimo accetrabile
ificazione scolastica, le persone vicine ¢ sotto il margine estremo  saranno
spinte ad un aty nento disripudio di al aspettative. L'ozio ¢ la delinquenza
sono mezzi di espressione dj questo rifiuto. Cost il reale niiglioramento  degli
standards culturali della societa nel suo insicme pud costituire un importante
fattore di fallimento nel processo educativo di un numero crescente di ragazzi
provenienti dai livelli inferiori di status e dj capacita.
Non bisogna tuttavia accettare troppo facilmente la delinquenza come sintomo
di. un fallimento generale del processo educativo.

v ceperd analira distinzione 1t coloro che

gli al

uzl v e coloro che inveee ha

di iy

fasi livello. R

Differenziazione ¢ selezione nella scuoly secondaria

Non ¢ possibile analizzare Ia scuola secondaria in maniera altrettanto detta-
gliata del periodo elementare, ma vale Ia pena di tracciarne le linee fondamentali
. anche per inserire in un contesto pitt ampio la precedente analisi. In linea molto
W generale possiamo dire che durante le scuole elementari si tende a far interioriz-
zare ai bambini la motivazione allachievement, e a selezionare le persone sulla

i . . T s . . N . . LR
hase delle differenti capacitd di riuscita. 11 punto centrale & i livello di capacita. |

\

- Nel periodo della scuola secondaria, invece, Pattenzione & rivolta alla differen-
§ 7 zione _di tipi qualitativi di achicvemeny, Come nella scuola elementare, questa
distinzione prescinde dal ruolo sessuale; io affermere; anche che prescinde dai
livelli di achicvement differenziati nel periodo precedente.
Affrontando il problema dei diversi tipi di capacita bisogna tener presente

N

che la scuola secondaria & il principale trampolino dal quale le persone di stato
inferiore entreranno nel mondo del lavoro, mentre coloro che raggiungeranno le
posizioni superiori continueranno la loro educazione formale all’interno del college,
e alcuni anche dopo. Di conseguenza i giovani di stato inferiore sono differeny ati
per essere indirizzati alle diverse categorie occupazionali; mentre per gli allievi
di stato superiore la distinzione prelude ai ruoli ampiamente differenziati del-
Puniversita.

A mio parere, questa differenziazione siattua sulla base delle due componenti
dellachievement che abbiamo definito « caghitivay ¢ « morale » parlando del perio-
do elementare. Coloro che presentano relativamente elovata 1 componente « cogni-
tiva » saranno pitt adatti a ricoprire una funzione specifica ¢ ruoli pitt 0 meno teenici;
mentre coloro che presentano relativamente elevata la componente « morale », ten-
jderanno a ricoprire_ruoli_pit diffusi, pili orientati « socialmente » o « umanamen-

Ye ». DPer le occupazioni che non richiedono un’istruzione-universitaria, il primo
gruppo comprendera le attivita pitt impersonali e tecniche come gli «operai », i
meccanici, o gli impiegati; Paltro le attivitd in cuj sono particolarmente importanti

le « relazioni umane », come i commercianti e gli operatori sociali di vario tipo.
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A livello del college, Ia differenziazione & legata allinteresse, da una parte per I
specifico impegno intellettuale, e dall’altra per i diversi tipi di pit diffusa respon
sabilita nelle relazioni umane, come i ruoli di comando negli organi di governc
siudenteschi e nelle attivita extra-scolastiche. E ancora, 1 candidati ai corsi d
istruzione post-laurea apparterranno probabilmente al primo dj questi gruppi.

Nella struttura della scuola, ¢’@ un passaggio graduale dalle prime classi in
poi, con diverse suddivisioni temporali nei vari sistemi scolastici. La struttura
esaminata nella prima parte del saggio & piti netta nelle prime tre classi « prima-
rie ». Col passaggio alle classj successive, sempre piti frequentemente cresce il
numero degli insegnanti, anche se in genere si trova ancora un docente pit impor-
tante degli altri. Tn sesta, e talvolta anche in quarta, non & per niente strano, anche
se insolito, che ci sia un uomo come insegnante principale. Alla Junior High School,
comunque, il cambiamento di modello diventa pit marcato e ancora pit lo diventa
alla Senior,

In questo periodo il ragazzo ha vari docenti di entramb; i sessi® che inse-
gnano materie diverse, pit o meno formalmente organizzate in corsi preparatori
0 no al college. Inoltre, con la scelta delle materie « libere », 1 componenti una
classe per quanto riguarda una materia non lo sono necessariamente anche per
un’altra, in modo che I’allievo pud legarsi molto pitr sistematicamente g persone
diverse, sia adulti che coetanei, in differenti contesti. Inoltre, la scuola che fre-
(quenta ¢ in genere molto pify grande della scuola elementare e serve un’area pid
vasta. Di conseguenza il ragazzo si trova di fronte ad una gamma di status pin
ampia di prima, essendo a contatto con un numero di coetanei maggiore di quello
che pud incontrare nel quartiere; & meno probabile che i suoj genitori conoscano
i genitori di un dato ragazzo col quale fa amicizia. Penso che il passaggio alla
Junior ¢ alla Senior High School comporti un considerevole rimaneggiamento delle
amicizie. Altra differenza fra le elementari e le secondarie & il grande incremento
di attivita extra-scolastiche organizzate all’interno dellHigh School. Ora, per la
prima volta, diventa importante lo SpOrt organizzato, come pure una molteplicita
di circoli e di associazioni che sono promossi dalla scuola e controllati in varia
misura.

Nel modello di cultura giovanile intervengono in questo periodo due modifi-
cazioni particolarmente importanti. Una, naturalmente, & costituita dal formarsi
di positive relazioni fra i sess al di fuori della classe, attraverso balli, appunta-
menti ed altre occasioni. L’altra & Ja pill netta stratificazione in base al prestigio
dei gruppi informali di pari, con anzi una punta di snobismo che spesso supera
quello della comunita adulta in cuj s trova la scuola ¥, & importante notare che,
se anche esiste un’estesa correlazione tra il prestigio dei gruppi amicali e lo status
familiare dei componenti, questa, come nel caso dell’achievement nella scuola ele-

N

mentare, non ¢ un semplice « specchio » della scala d stratificazione della comu-

13 Gli vomini costituiscono circa la met3 (49%) del personale docente della scuola secon-
daria pubblica, Biennial Survey of Education in the United States, 1954-56, cit., cap. II, p. 7.

14 Vedi, ad esempio, C. W. Goroon, The Social System of the High School: A Study in
the Sociology of Adolescence, Free Press, Glencoe (I1.) 1957.
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nith, i quanto un certo numero di ragazzi di stato inferiore sono accettati nej
i composti da giovani di pit elevato status sociale. Questo sistema di stratifi-
(rAione operacome un vero e proprio meccanismo distributivo e non rafforza
semplicemente lo status ascritto...

Conclusione

In seguito al generale progresso culturale che si & verificato nella societd
americana da pitt di un secolo, il sistema scolastico ha acquistato un ruolo sempre
pitt di vitale importanza. Questa situazione &, secondo me, una conseguenza del
generale processo di differenziazione strutturale della societd. La scuola & una
agenzia relativamente specialistica. Dovrebbe acquistare sempre pili un posto di
primo piano sia come canale di selezione che come agenzia di socializzazione, come
ci si aspetterebbe in una society sempre piu differenziata e in sviluppo. La leg-
genda dell’uomo che si & fatto da s¢ contiene un elemento di romanticismo nosral-
gico ed ¢ destinata a diventare sempre pit un mito, se per essa si intende non
tanto una mobilitd da umili origini ad uno stato superiore, che pud invece avve-
nire, ma un’ascesa tramite la « scuola delle dure esperienze », senza laiuto di
un’educazione formale...
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